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Resumen

La interdisciplinariedad, entendida como una integración de campos conceptuales, que en esencia dependen mutuamente para su comprensión de manera global, se ha ido asumiendo como un requisito fundamental para una apropiación significativa de conocimientos nuevos en los sujetos, como lo es la formación profesional. Esta premisa se fundamenta en los avances propios de la neurociencia, como también en le desarrollo de la propia teoría pedagógica, que reconoce la necesidad de que los docentes en formación vayan adquiriendo un saber integrado, donde la formación en las Ciencias de la Educación sea articulada con al formación disciplinar. 

En esta ponencia se presenta una propuesta teórica que articula el concepto de interdisciplinariedad, en sus diferentes grados de desarrollo y profundización, con la teoría de los códigos curriculares de Basil Bernstein, en especial con el concepto de clasificación del conocimiento educativo, y desde allí se establece una relación de correspondencia con la innovación en la formación docente.
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1. Los Códigos Curriculares en el planteamiento de Basil Bernstein.

En los trabajos del autor inglés Basíl Bernsteinxe "Bernstein" se encuentra uno de las mayores profundizaciones teóricas a la vinculación entre poder, relaciones sociales, principios de comunicación manifiesta y subyacente y formas de comunicación, dentro de la estructura de una sociedad segmentada socialmente, como lo es la sociedad chilena y la mayoría de las sociedades latinoamericanas. Bernsteinxe "Bernstein" estudia la naturaleza de los procesos de transmisión cultural y el papel que juega el lenguaje en los contextos de producción y reproducción social que conforman los sitios de  trabajo, la familia y la escuela. Su tesis se apoya en el supuesto fundamental de que los factores de clase y correspondiente división del trabajo, regulan la estructura de la comunicación en la familia y el código socio-lingüístico inicial de los niños; y también regulan la institucionalización de los códigos educativos en la escuela, y conceptualiza como códigos a los principios regulativos de la comunicación en los que subyacen el poder y el control en estructuras sociales diferenciadas. 

La teoría de Bernsteinxe "Bernstein" es una teoría que se puede integrar en cierta forma con la teoría de la reproducción de Bourdieu y Passeron, aunque no llega a ser tan determinista como la de estos últimos, ya que si axe "Bourdieu y Passeron" éstos les preocupa centralmente la estructura de la reproducción y sus realizaciones en el sistema escolar, a Bernstein le preocupa esencialmente el proceso de transmisión, para lo cual también toma las relaciones existentes entre la cultura familiar y la cultura escolar, por medio de su idea de los códigos socio-lingüísticos.

En los mensajes del conocimiento educativo, Bernsteinxe "Bernstein" examina como se transmite la desigualdad social al interior de la escuela a través de los códigos, entendidos, como adquisición tácita de conjuntos de normas reguladoras del conocimiento y la socialización, que expresan las relaciones de poder y de control social que existen tanto en la selección curricular, como en la comunicación pedagógica y la evaluación en la escuela. Bernstein estudia la forma como operan los criterios de selección y distribución del conocimiento en la estructura del curriculum, la pedagogía y las formas de evaluación, de acuerdo con las decisiones del poder, vinculadas con la estructura social de clases. 

Desde esta perspectiva, la acción escolar debe entenderse en la complejidad del ambiente conflictivo en que actúan los mecanismos de reproducción del poder y control de los códigos, pero también en las prácticas cotidianas de la cultura escolar, las que no sólo se vinculan con la función de transmisión del conocimiento, sino también con la función de socialización.

De esta manera, los modos tácitos de organización y control institucionales, mediatizan la consciencia individual y las formas de inserción de las personas en la vida social y cultural (y también en la económica), lo que se logra a través de la estructura subyacente de la transmisión cultural. 

La clasificación y enmarcamiento del conocimiento que se hace público en las instituciones educativas tiene relación, por tanto, con la variación de fuerza de los límites que impone el poder a la división entre las materias (o disciplinas) que conforman el curriculum,  y con el control de la fuerza de los límites que  regulan la transmisión del discurso pedagógico. Estos son conceptos básicos, que se analizarán a continuación.

La clasificación y enmarcación del conocimiento, son hechos sociales, como lo son el Curriculum y la Pedagogía. El principio básico es el de variación de la fuerza de los límites entre contenidos (clasificación) y en las posibilidades de  transmisión (enmarcamiento), que se corresponden con la estructuración de la experiencia pedagógica.

La clasificación se refiere a los grados de fuerza de los límites que se establecen en las relaciones entre contenidos. 

El enmarcamiento se refiere a los grados de fuerza de los límites que se establecen en la comunicación profesor-alumno, respecto a las relaciones con el conocimiento formal y entre éste y el conocimiento cotidiano comunitario que portan consigo estos actores sociales, y la evaluación, por su parte, es una función de la fuerza de la clasificación y el enmarcamiento. En palabras de este autor, “la clasificación se refiere a la naturaleza de la diferenciación entre los contenidos. Cuando la clasificación es fuerte, los contenidos están bien aislados unos de otros por límites fuertes. Cuando la clasificación es débil, hay un escaso aislamiento entre los contenidos, ya que los límites entre los contenidos son débiles o difusos…El marco de referencia se utiliza para determinar la estructura del sistema de mensaje, la pedagogía y se refiere a la forma del contexto en el que el conocimiento se trasmite y se recibe... a la relación pedagógica específica del profesor y el alumno...El marco se refiere a la fuerza del límite entre lo que se puede transmitir y lo que no se puede trasmitir en la relación pedagógica.

La clasificación expresa la relación entre categorías: en la escuela, se refiere a las relaciones entre las materias o contenidos del curriculum, expresada en los límites entre ellas, desde niveles de aislamiento o diferenciación entre contenidos, hasta niveles de integración de los mismos; desde una relación cerrada entre sí, que confiere un status social diferenciado, a una relación abierta entre sí, que confiere un status de acceso de muchos al conocimiento. 
De ese modo, se pueden distinguir dos tipos básicos de curricula: desagregado e integrado, que se corresponden con tipos diferentes de hombre y mundo. La elección, tiene correlación con el ejercicio del poder sobre la división del trabajo del conocimiento educativo y correspondiente división del trabajo, en el mercado laboral y cultural.

El estatus del conocimiento clasificado en el curriculum, se refuerza con el tiempo que se asigna a las distintas materias en los planes de estudios. Si se examina el contenido, desde la asignación del tiempo otorgado, se pueden jerarquizar las materias, lo que pone de manifiesto el valor social que se les atribuye públicamente. A esto puede agregarse aún, el carácter obligatorio u opcional que puedan tener las diferentes materias.

Por lo que respecta al enmarcamiento, destaquemos que con él se expresa el control sobre la fuerza de los límites entre lo que puede y no puede ser transmitido, que se da en la relación alumno-profesor, en la transmisión pedagógica. La enmarcación se refiere al rango de las opciones disponibles al profesor y al alumno en el control de lo que puede y no puede transmitirse. Si la enmarcación es fuerte, la regulación del discurso transmitido, ritmo y tiempo de lo que se trata en la comunicación pedagógica, están muy definidos, muy cerrados, muy concentrados en la persona del profesor y la posibilidad de la intercomunicación, la posibilidad de que ésta sea controlada, tanto por el profesor, como por el alumno es nula. Si la enmarcación es débil, existe una amplia gama de posibilidades de control, por parte de los alumnos y del profesor. Al mismo tiempo, hay que considerar que los límites de la enmarcación pueden darse entre la experiencia educativa formal y la experiencia educativa adquirida en el conocimiento cotidiano del maestro y el alumno.

Una clasificación fuerte es sinónimo de pertenencia a una clase particular, constituye una "identidad específica", es decir, genera fuertes distinciones sociales. Al mismo tiempo que da al profesor un fuerte status sobre el alumno, reduce su intervención a un campo específico de conocimiento (por ejemplo: conocimiento matemático, conocimiento científico natural, etc.). La enmarcación fuerte, contribuye a reforzar las identidades específicas mediante estricta separación entre modos propios de la escuela y la cotidianeidad, altamente distintos y segregados en una sociedad de clases.

La estructura de la planificación del curriculum y las relaciones entre los contenidos puede ser de dos tipos en cada caso:

· Relación cerrada: “Si los diversos contenidos están aislados respecto a otros, diré que los contenidos mantienen entre sí una relación cerrada”.

· Relación abierta: “Si hay un escaso aislamiento entre los contenidos, diré que los contenidos mantienen entre sí una relación abierta”.

· Curriculum tipo colección: “si los contenidos mantienen entre sí una relación cerrada, es decir, si los contenidos están claramente delimitados y aislados entre sí”.

· Curriculum tipo integrado: “en el que los diversos contenidos no van por diferentes caminos, sino mantienen entre si una relación abierta”

Cuando en la escuela existe un curriculum desagregado y jerarquizado, con materias aisladas entre sí, unas sobrevaloradas en relación con otras, la administración de la escuela se caracteriza también por su carácter jerárquico y la autoridad se concentra en los jefes de los distintos grupos docentes, organizados por asignaturas. La subordinación del personal, implica seguir los conductos jerárquicos. A mayor lealtad a una especialidad y a la identidad social e intelectual "sagrada", mayor consciencia de "jerarquía", de "monopolio", "de propiedad privada", de "individualidad". Sólo los que alcanzan alto dominio del conocimiento, bajan entre ellos la enmarcación dentro de su "casta", lo que ya resulta imposible de experimentar para los no iniciados. Lo contrario acontece cuando en la escuela se practica un curriculum integrado, que requiere participación horizontal y genera toda suerte de intercomunicaciones entre profesores entre sí y entre profesores y alumnos, impactando la jerarquía establecida tácitamente entre las disciplinas, más o menos valoradas.

2. Interdisciplinariedad: los grados de desarrollo y profundidad en el ámbito educacional.
El concepto de interdisciplinariedad hace alusión a las relaciones que se establecen entre dos o más disciplinas distintas, y que se suele articular en función de determinados ejes temáticos. Por ello, la interdisciplinariedad implica tácitamente en el campo del currículum educacional, un cierto avance desde los códigos curriculares de colección hacia los códigos curriculares de integración.
La distinción del nivel en que se sitúa dicho avance y sus implicaciones para la praxis pedagógica, resulta ser el objeto de estudio del autor español Jurjo Torres, que analizando las diferentes conceptualizaciones sobre el término “interdisciplinariedad”, llega finalmente a sintetizar tres niveles de trabajo interdisciplinario: la multi-disciplinariedad, la  pluri- disciplinariedad y la trans- disciplinariedad.

La multi-disciplinariedad correspondería al primer nivel de trabajo integrado, donde las diversas disciplinas involucradas establecen coordinaciones primarias a fin de encontrar puntos de acuerdo que les permitan llevar a cabo determinadas acciones, pero sin establecer vinculaciones orgánicas o estratégicas que permitan afirmar un quiebre significativo de un código curricular de colección. Aquí estarían por ejemplo, los trabajos de tipo interdisciplinario que se realizan en los centros educativos en determinadas efemérides, por ejemplo el mes del mar, donde encontramos que efectivamente en estos centros hay programaciones curriculares que adquieren una expresión didáctica que confluye hacia el desarrollo de la misma temática desde diferentes sectores de aprendizaje, pero donde cada uno de estos programa y organiza el desarrollo del currículum desde su propia especificidad y no hay mayores vinculaciones orgánicas.

La   pluri-disciplinariedad correspondería a un nivel de más desarrollo que el anterior, donde es posible visualizar que diferentes disciplinas se congregan no sólo para definir ejes temáticos comunes, sino que en dicha acción, logran establecer niveles de trabajo mayor, articulando acuerdos que no sólo implican miradas conjuntas, sino que ciertas perspectivas de desarrollo conjunto en términos de alcance más largo. En términos concretos, esto estaría expresado en la misma situación pedagógica de una determinada efeméride nacional como el mes del mar, pero donde la articulación se daría en torno a la formación de equipos por sectores de aprendizaje, por ejemplo, la articulación de un área de trabajo compuesto por todos los docentes del área humanista para la organización curricular y su consecuente desarrollo en el aula de una cierta temática, estaría en los límites inclusivos de un nivel de tipo pluri-disciplinario. En cuanto al código curricular, ciertamente no corresponde ya al típico código de colección, sino más bien a un código intermedio, donde la clasificación es menor, pero se mantienen las delimitaciones epistemológicas, ahora orientada fundamentalmente por el tipo de ciencia.
La trans- disciplinariedad representaría el nivel mayor de trabajo interdisciplinario, donde la articulación entre los diversos sectores de aprendizaje es plena, y se expresa no sólo a nivel del currículum prescriptivo, sino que desde allí avanza hacia el currículum en la acción. La trans-disciplinariedad afecta la forma como se organizan los contenidos, cómo se articula y planifica la acción didáctica, cómo se incorporan y utilizan los diversos recursos pedagógicos, la relación que se establece entre los actores del proceso educativo, es decir el ámbito del enmarcamiento, los criterios y procedimientos de validación de los aprendizajes, que corresponde al campo de la evaluación educacional, la forma cómo se conciben los procesos de aprendizaje, la importancia asignada a las actividades meta-cognitivas, la incorporación de los avances de la neuro-ciencia y las acciones referidas a los planos de la gestión escolar.
En síntesis, la trans-disciplinariedad correspondería al nivel en que el código curricular integrado enunciado por Bernstein encuentra el espacio y el tiempo propicio para su materialización, pues sólo es posible desde una relación curricular abierta.
3. Conclusiones: El curriculum integrado y sus desafíos para la innovación en la formación docente.

La constatación de que la praxis pedagógica de los docentes que ejercen en los diversos niveles del sistema educativo formal (EGB; Educación Media, Educación Superior, principalmente) está dominada por la fragmentación del conocimiento más que por la integración, resulta concordante con la racionalidad en la que son formados los profesores.

La información disponible, que surge tanto desde la revisión de la literatura especializada como de la empiria, indica que en general el tema de la interdisciplinariedad del conocimiento suele ser recogido cada cierto tiempo por los programas de formación inicial, pero que luego de cierto lapso de puesta en práctica, termina siendo abandonado y se retorna a la concepción tradicional en la cual predomina la presencia  de códigos curriculares agregados o de colección. Incluso cuando los intentos de trabajo interdisciplinario no rebasan en sus proposiciones el nivel multi-disciplinario, las dificultades suelen ser mayores que las facilidades a la hora de su implementación. Una expresión palpable de esto se pueden encontrar en el escaso éxito de aquellas iniciativas de instauración de mallas curriculares orientadas hacia la interdisciplinariedad, como fue la experiencia de varias universidades chilenas en los conocidos Proyectos FFID, que terminaron finalmente volviendo a los modelos antiguos centrados en una alta clasificación del conocimiento.
Desde una perspectiva curricular, tal vez no sería tan impertinente aventurar que el peso del Racionalismo Académico se mantiene aun con mucha fuerza en el profesorado, haciendo muy difícil el avance hacia códigos curriculares integrados y niveles trans-disciplinarios.
Esta constatación no refuta en todo caso que el planteamiento del conocimiento en su dimensión como hecho global es una necesidad evidente si se quiere innovar de verdad en la formación inicial docente. Desde esta perspectiva, el legítimo desarrollo de aspectos concretos del saber pedagógico y del saber disciplinario, como el avance que se ha venido dando, por ejemplo, en el campo de las didácticas específicas, resultaría aun más significativo si la base de dichos desarrollos se sostuviera en torno a sistemas pedagógicos en los que el trabajo integrado potencia aspectos como la sinergia, la colaboración, la economía pedagógica y hace que los sujetos comprendan la realidad no como hechos fragmentados, sino como totalidades significativas. 
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